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В о с п и та н и е  г у м а н н о с т и  в услов ия х  
дет ско го  с а д а  т р е б у е т  уч ет а  р я да  
факторов,  которые сознательно и сти­
хийно о к а з ы в а ю т  влияние на ф о р м и ­
р у ю щ у ю с я  личнос ть .  К ним можн о 
отнести:  с в о е о б р а з и е  ж и з н и  и д е я ­
тел ьн ости  дете й  в д ет ско м  саду ,  
н р а в с т в е н н ы й  у р о в е н ь  и а в т о р и т ет  
пед агогов ,  к у л ь т у р н ы й  п о тен ц и ал  
семьи и семейные традиции,  уровень 
пед аго ги че ско й к у л ь т у р ы  родител ей 
и др.  П о э т о м у  п е р е с м о т р  и п е р е о ­
см ыслен ие  п а р а д и г м  педагогической 
р а б о т ы  с д о ш к о л ь н и к а м и  в ы з в а н ы  
глубоким пониманием того, что име н­
но в этой с ф е р е  з а л о ж е н  источник 
деструкции современного  общества .

П р о г р е с с и в н ы е  п р е о б р а з о в а т е л ь ­
ные процессы обновления всех сфер 
системы об ра з ов ан ия  предопределили 
н а п р а в л е н и я  р а з в и т и я  д о ш к оль н ого  
воспитания.  В качестве  основного да 
и, пожалуй,  пра ви льного  пути, по ко­
торому д ол ж но  р а зв и ватьс я  д о ш к о ль ­
ное воспитание ,  на наш взгляд,  вы с­
т у п а е т  г у м а н и з а ц и я  и д е м о к р а т и з а ­
ция. С ущ но сть  ее п р е д с т а в л я е т с я  в 
следующем:  видение  в ка ж до м воспи­
танни ке  личности,  его уникальности; 
уваж ен и е  и разв ит ие  личности ребен­
ка, ф о рм ир ова ни е  его разносторонних 
способностей;  в ы я в л е н и е  в к а ж д о м  
воспитаннике  положительного  и р а з ­
витие этого к а к  основы п р е д у п р е ж д е ­
ния и п р е о д о л е н и я  от р и ц а т е л ь н о г о ;  
создание условий для форм ир ов ан ия  
у детей дошкольного возра ста  г у м а н ­
ного от н о ш ен и я  к о к р у ж а ю щ е м у ;  
включение ребенка  в разн оо бразн ую  
деятельность  на основе увлеченности 
и сочетания личностных и ко ллект ив­

ных интересов;  построение  в заимо от ­
ношений воспитателей и детей на ос­
нове человечности,  доверия,  разумных 
требований друг  к другу.

В связи со с к а з а н н ы м  п р а в о м е р ­
но обозначить и з адач и  дошкольной 
пед агогики,  котор ые  б а з и р у ю т с я  на 
резул ьт ат ах  психолого-педагоги ческих 
исследований последних лет: обес пе ­
чение полноценного,  своевременного  и 
всестороннего психологического р а з в и ­
тия ребенка  (по зн авательных,  эмоци- 
о н а л ь н о - в о л е в ы х  пр оц есс ов ,  р а зн ы х  
видов деятельности) ; воспитание ли ч ­
ности ребенка ,  его творческого  потен­
ц и а л а ,  ф о р м и р о в а н и е  способностей;  
п ри общ ени е  детей к об щ е ч ел о в е ч е с ­
ким и нац ио на льн о-к ульт ур н ым цен­
ностям.

Д л я  решения этих з а д а ч  особое 
значение приобретает  создание гибкой, 
м но гоф ун кц ио на льн ой  системы д о ­
школьного воспитания,  которая смогла 
бы обеспечить бла гоприятные условия 
для воспитания  у детей гуманности.

Н а ш е  исследование проходило на 
базе яслей-сада №  33 г. Мозыря,  педа­
гогический коллектив которого в воспи­
тании у детей гуманности опирался на 
технологию “О ч ар ован и е” . Д а н н а я  тех­
нология орие нтир ована  на то, чтобы 
вы расти ть  ребенка  человеком,  ответ­
ственным за  свои поступки перед 
окр уж ающ ими  людьми,  природой, Ро­
диной. Основу технологии составляют 
принципы фасцинации,  синтекричности, 
творческой направленности.

А н а л и з  р а б о т ы  до ш к о ль н о го  
уч реж де н ия  пок азал ,  что для  процес­
с уальн ы х основ в о спи та ни я  у детей 
гуманности необходима единая  воспи­
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т а т е л ь н о - о б р а з о в  а т е л ь н а я  по лит ика ,  
н а п р а в л е н н а я  на личность  д о ш к о л ь ­
ника и опр е д е л яе м а я  не только це ля ­
ми и со д ер ж ан и ем  дошкольного вос­
питания ,  но и его воспитателыю-об-  
р а з о в а т е л ь н ы м и  з а д а ч а м и  как  их 
конкретизи рованн ым вы раже ни ем .

При т ако м  подходе  становил ось  
возможн ым объединение  воедино всех 
ф у н к ц и о н а л ь н ы х  с т р у к т у р  сис те мы 
дошкольного воспитания ,  обесп еч ив а­
ющих воспитание гуманных чувств и 
гуманных отношений у дошкольников.

Несправедливо будет не отметить, 
что проблема воспитания гуманности у 
детей не раз  поднималась  в публика­
циях Д. И. Водзинского, А. А. Гримать,  
Л . Д .  Гл азы  риной,  К. В. Гавр  и л овец 
и др. Исследованиями данных авторов 
выявлено, что предпосылками,  обуслав­
ливающими процесс воспитания гуман­
ности, являются определенные качества 
личности ребенка-дошкольника (психо­
логические, личностные).

Бесспорно т а к ж е  и то, что в а ж ­
ное значение  при воспитании у детей 
г у м а н н о с т и  и м ею т  л и ч н ы й  п ри м ер  
взрослых,  худ ожественн ые произведе­
ния, социальное  о к руж ен и е  ребенка.

Вз яв  за  основу п ол ож ен ие ,  что 
гуманность  — это на пр авленн ость  на 
благо других,  человеколюбие и отзыв­
чивость, наиболее  удачным в научном 
отношении мы считае м в ы с т р а и в а т ь  
пед агогическую ра бот у  по ф о р м и р о ­
ва н и ю  у д о ш к о л ь н и к о в  гу м а н н ы х  
чувств и гуманных отношений в с ле ­
дующих направлениях:

— чтение художественной л и т е р а ­
туры с последующим ее анализом;

— проведение игр -д ра мати зац ий ;
— и сп о льз о ван и е  по лож ительно го  

примера;
— о б щ е н и е  с ж и в о й  и не живой 

природой.
Следу ет  заметить ,  что о р г а н и з а ­

ция и с с л е д о в а н и я  п р е д у с м а т р и в а л а  
подготовку и проведение педагогичес­
кого экспер име нта ,  направленного  на 
обогащение  нравственных п р ед ста вл е ­

ний детей, на воспитание  с о п е р е ж и ­
ван и я ,  сочувстви я ,  ж е л а н и я  помочь 
близким.  Основными средствами,  ко­
торые мы использовали в иссл едова ­
нии, были: беседы с детьми,  занятия ,  
организ ац ия  проблемных педагогичес­
ких ситуаций,  срав не ни е  образов ге­
роев из детских книг, личный пример 
взрослых,  педагогическая  оценка.

Э к с п е р и м е н т а л ь н у ю  р а б о т у  с 
дет ьм и мы о р г а н и з о в а л и  и н д и в и д у ­
а л ь н о - д и ф ф е р е н ц и р о в а н н о  (по у р о в ­
ням) и коллективно (со всей группой 
испытуемых).

С детьми,  условно отнесенными к 
д о ст а т о ч н о м у  у р о в н ю  р а з в и т о с т и  у 
них гуманных чувств и гуманных от ­
ношений, р еш ал и сь  следую щие з а д а ­
чи: р а с ш и р я т ь  и о б о г а щ а т ь  н р а в ­
ственные п р е д с та в л е н и я ,  з а к р е п л я т ь  
и р а з в и в а т ь  п о л о ж и т ел ь н ы е  т е н д е н ­
ции в поведении;  к р о м е  того, для  
каж до го  ребенка  на м еч ал и сь  инди ви ­
дуал ьн ы е  воспитательные задачи.  И с ­
следование  т а к ж е  уч итывало ст р ем л е ­
ние детей обменив ат ься  мнениями по 
поводу своего поведения  и поступков 
героев художественных произведений.  
Эту особенность мы пы та лис ь  р а з в и ­
вать:  п о о щ р я л и  п о л о ж и т е л ь н ы е  п о ­
ступки детей, участие  в нравственных 
с ит уа ци ях ;  р е а л и з о в ы в а л и  д ет с к и е  
предложения о том, “что можно с д е ­
лать  хорошего” ; с тим улиро вали п р о ­
явление  у детей эмпат ичных  п е р е ж и ­
ваний.  Такой подход к о ргани за ц ии  
исследо вания  т р е б о в а л  от педагогов 
дош к ол ь но го  у ч р е ж д е н и я  строгой и 
четкой деф ениции.  Н а ш е  и с с л е д о в а ­
ние п о зв ол яет  к о н с т а т и р о в а т ь ,  что 
смыслом работы педагогического к о л ­
лектива  по названной проблеме я в л я ­
лось ф о р м и р о в а н и е  у дошк ол ь ни к ов  
таких компонентов личности,  как по­
з н а в а т е л ь н о -м и р о в о з з р е н ч е с к и й ,  э м о ­
ционально-волевой,  общественный.  Но, 
к сожалению,  в ка ж д о м  из трех к о м ­
понентов личности можн о было о б н а ­
р у ж и ть  пробелы,  основной причиной 
которых, на н аш  взгляд,  являлся  а в ­
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т о р и т а р н ы й  с т и л ь  от н ош ен ии  п е д а г о ­
гов и во с п и та н н и к о в .

Т а к и м  о б р а з о м ,  р е з у л ь т а т ы  п р о ­
в е д е н н о г о  и с с л е д о в а н и я  п о з в о л и л и  
с д е л а т ь  вывод ,  что при в о с п и т а н и и  у 
детей г у м а н н о с т и  н ео бх оди мо  у ч и т ы ­
в а т ь  е д и н с т в о  и в з а и м о с в я з ь  тр е х  
в а ж н е й ш и х  а с п е к т о в ,  с т р у к т у р и р у ю ­
щ и х  д а н н о е  п о н я т и е :  д е й с т в е н н о г о ,

э м о ц и о н а л ь н о г о ,  и н те л л е к т у а л ь н о г о ,  
п р е д у с м а т р и в а ю щ и х  н а л и ч и е  н р а в ­
ственных представлений,  способности 
к аде к ва тн ым ситуации эмпатийным 
про явлениям,  н а п р ав л е н н ы м  на вне­
шний объект.  Необходимым условием 
действенного компонента мы считаем 
воспитание у детей человеколюбия и 
отзывчивости.

І . Н .  -)С Г р ;  ■■
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Е. А. П рацкевич (М ин ск) ,  
до цент  ка федры  пед аго ги к и  и с к у с с т в  Б е л Г И П К

СТАНОВЛЕНИЕ ВООБРАЖЕНИЯ И ФОРМИРОВАНИЕ 
КУЛЬТУРЫ ТВОРЧЕСТВА В ДЕТСКОМ ВОЗРАСТЕ

В современной науке  проблема  изу­
чения детского творчества  и ф ено ме­
на вооб раж ен ия  стоит довольно ост­
ро. Д о  настоящего времени нет о б щ е ­
принятого определения  этого явления.  
По д а н н ы м  А. Я. Д у д е ц к о г о ,  с у щ е ­
ствует  несколько десятков  о п р е д е л е ­
ний в о о б р а ж е н и я ,  о д н а к о  во про с  о 
сущности этого процесса ,  его формах  
и функциях,  до сих пор не решен од ­
нозначно.1

Н е с м о т р я  на все р а з н о о б р а з и е  
подходов к изучению феномена  вооб­
раж ени я,  большинство  исследователей 
о т ли ч а ю т  две  х а р а к т е р и с т и к и  этого 
яв л е н и я .  В пе рв ой о б о с н о в ы в а е т с я  
роль  в о о б р а ж е н и я  в подчиненн ости 
действий идее, в регуляции движен ий  
и пре дставлении о конечном пр о д у к ­
те труда ,  а т а к ж е  в качестве  с тим у­
ла  при д о с т и ж е н и и  д а л е к и х  целей.  
Вторая  х а р а к т е р и с т и к а  п р е д у с м а т р и ­

вает участие воображ ени я в познании 
мира ,  где оно в ы с ту п а е т  ка к  п р е д ­
ставление  о реальном и нереальном,  
как  об раз ны й компонент  обобщения.2

Исследование  воображе ния  в рус­
ле идей Л. С. Выгодского способство­
вало  в ы я в л е н и ю  н ек ото ры х з а к о н о ­
мерностей ф ун кционир ования  вооб ра ­
жения у детей.  О дна  из них свиде­
тель ствует  о наличии связи  в о о б р а ­
жен ия с действием:  п р ед п о л агает ся ,  
что при создании во об раж аемог о  об ­
р а з а  ребенок п р е о б р а з о в ы в а е т  свой 
реальный опыт. Причем,  п р е о б л а д а ю ­
щим мотивом создания этих образов  
у детей является  поз н ава те льн ая  а к ­
тивность.  Впо сл едст вии  это явление  
было на зв а н о  ф у н д ам е н та л ь н о й  сп о­
собн остью  психики "в и де ть  целое  
рань ше его частей".3

Т а к и м  о б р а з о м ,  д л я  по н и м ан и я  
особенности в о о б р а ж е н и я  в детском
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